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Zusammenfassung

Die vorliegende Arbeit “Lernen individualisieren - Begabungen férdern” untersucht die Frage,
wie es moglich ist, jeden einzelne Schiler seinen individuellen Fahigkeiten und Begabungen

entsprechend bestmdglich in der Schule zu fordern.

Die Grundidee ist theoretische Grundbedingungen des Lernprozesses aufzuzeigen und aus
diesen ein padagogisches Konzept zur Begabungs- und Begabtenférderung in der Schule

abzuleiten.

In Anlehnung an Gagnés “Differenziertes Begabungs- und Talentmodell” werden im ersten
Teil Forschungsergebnisse und Resultate aus der Begabungsforschung zusamengetragen. Sie

bilden die theoretischen Grundgedingungen des (allg.) Lernprozesses.

Im zweiten Abschnitt werden bestehende didaktische Konzepte und Modelle betrachtet, die
diese Grundbedingungen bereits in der Praxis des Schulalltages umsetzen. “Differenzierung”

und “ Akzeleration und Enrichment” sind hier zentrale Begriffe.

Der letzte Teil entwickelt die Theorie und Praxis von “ZweiPLUS’ als einer flexibel
strukturierten Unterrichtsform, die sich den individuellen Lernbedingungen (Lernpotenzial,
Begabunsprofil, ...) und Entwicklungsprozessen der einzelnen Schiler anzupassen vermag.
ZwelPLUS ist eine Form des differenzierten Unterrichtes mit Begabungsforderung als
integralem Bestandteil. Zudem ist der Ubergang von der Begabungsforderung zur
Begabtenférderung in ZweiPLUS flief3end gestaltet. Ein konkretes ZweiPLUS Projekt im
Fach Mathematik (8. Schulstufe) wird vorgestellt. Aus diesen Erfahrungen heraus wird
ZwelPLUS kritisch hinterfragt und A spekte der Weiterentwicklung aufgezeigt.

Der Anhang enthdlt die Unterrichtsmaterialien fir das ZweiPLUS Projekt. Zum Tell sind sie
selbst entwickelt, zum Tell habe ich mich bel Bernhard (1991) anregen lassen.



1 Einleitung

Ein Blick in die heutigen Schulhduser zeigt eine weitverbreitete Diskrepanz zwischen
Schilerbedirfnissen, Moéglichkeiten der Schule und gesellschaftlicher Situation.

Einerseits zeigen die jungen Menschen herausragende Leistungen, andererseits gehdren
Teilleistungsschwéchen und der Umgang mit solchen zum Schileraltag. Es erscheint als
wurde die Bandbreite der individuellen Fahigkeiten und Begabungen immer weiter gestreut,
der Lernprozess vermehrt durch das lernende Individuum, dessen momentanen Mdglichkeiten

und Eigenheiten mitbestimmt.

DieWirtschaft alsversorgend-produzierender Teil der Gesellschaft ruft heute mit lauter Stimme
nach Menschen die gut im Team arbeiten konnen. Personliche Flexibilitét ist ebenso gefragt
wie Einfuhlungsvermdgen in eine Sachlage und Durchsetzungsvermégen. Selbstandigkeit in
Lern- und Arbeitsprozessen wird vorausgesetzt. Im Gegensatz zum Fachwissen gewinnen die

personlichen Eigenschaften und Kompetenzen des Einzelnen zunehmend an Bedeutung.

Der Schule kommt in unserer westlichen Welt eine zentral e Schltissel funktion fir den “Eintritt”
in die Gesellschaft zu. Wie gelingt es der Schule mit den individuellen Schuilerbedirfnissen
und der gesellschaftlichen Erfordernissen umzugehen? Viele sprechen in den Zeiten der PISA-
Studie vom Wert der All-gemeinbildung und von der Schaffung von Leistungsstandards.
Aber sowohl inden USA alsauch in Europagewinnt das Themader Schul schwénzer zunehmend
an Aktualitat. Immer mehr Schiler schwanzen den Unterricht. Die jungen Menschen ziehen
sich aus der Gesellschaft zurtick, bevor sierichtig in dieser integriert sind. Eltern, die nicht fr
den regemaldigen Schulbesuch ihrer Kinder sorgen, kdnnen mit gesetzlichen Strafen belangt
werden. Es gibt Schulen bel denen die tégliche Anwesenheit der Kinder in der Schule durch
das Internet Uberprift werden kann. Sind Restriktionen eine angemessene Reaktion auf eine
breite Veranderung innerhalb einer (jungen) Gesellschaft?

Die Entwicklung in den Schule zeigt eine zunehmende Individualisierung von seiten der

Schiiler', was die einzelne Lernbiographie betrifft. Somit stellt sich die erst wichtige Frage:

' In dieser Arbeit wird bei Formulierungen, welche sich auf beide Geschlechter beziehen, die

mannliche Bezeichnung gewéhlt. Dies ausschliefdlich als Tribut an den Zeit- und Arbeitsdruck! Meine Achtung
und mein Respekt gilt beiden Geschlechtern gleichermafien.
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Wie kann der schulische Lernprozess so individualisiert - s. h. auf die jewellige Personlichkeit
angepasst - werden, dal? er der grof3en Bandbreite von Schillerpersonlichkeiten mit deren ganz
personlichen Fahigkeiten, besonderen Begabungen und Eigenheiten gerecht wird? Hierin liegt

gleichzeitig der Schliissel zur positiven Integration der jungen Menschen in die Gesell schaft.

Wie mul3 Unterricht strukturiert sein, damit er eine Individualisierung des L ernens ermoglicht?
Wie konnen Strukturen und Ubergédnge im Unterricht so flexibel gestaltet werden, daid sie

sich den Lernbedirfnissen der Schiler anpassen?
Wie kann ein solcher Unterrichtsansatz so praxisnah - bezogen auf die derzeitige Schulsituation

- gestaltet werden, dal’ “jeder Lehrer ihn unmittelbar umsetzen kann.”

... denn Zeit tut Not. Und die Individualisierung des Lernens erscheint als vordringlichste
Aufgabe.



2 Theor etische Grundbedingungen des L er npr ozesses

Eine Individualisierung des Lernens muf3 notwendig bel den individuellen Lernprozessen der
einzelnen Personen ansetzen. Welche Grundbedingungen gibt es fur den individuellen
Lernprozess? Durch welche Einflu3faktoren wird der Lernprozess des Einzelnen theoretisch

mitbestimmt?

2.1 Differenziertes Begabungs- und Talentmodell nach Gagné

Einen ersten Einblick in das Bedingungsgefiige des Lernprozesse liefert das “Differenzierte
Begabungs- und Talentmodell” nach Gagné (2000).

Zentral ist hierbel Gagnés Unterscheidung von natirliche Fahigkeiten einerseits und
entwickelten Fertigkeiten - auf der Performanz- bzw. Leistungsseite - andererseits. Zwischen
diesen beiden liegt der eigentliche Entwicklungs- oder Lernprozess.

Gagné (2000) nennt vier wesentliche Faktoren, die eine Rolle im Lernprozess spielen. Dies
sind (1) die natirlichen Fahigkeiten, (2) intrapersonale Katalysatoren, (3) umweltbedingte
Katalysatoren und den (4) eigentlichen Entwicklungsprozefd bzw. L ernprozess.

Abbildungl: Differenziertes Begabungs- und Talentmodell nach Gagné, aus Peter-Koop (2002, S. 13)
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(17) ... besitzen die Fahigkeit, auf Belohnung zu warten.

(18) ... kdnnen den Wald und die Baume sehen.

(19) ... besitzen ein verniinftiges Mal3 an Selbstvertrauen und glauben an ihre Fahigkeit,
ihre Ziele zu erreichen.

(20) ... denken gleichmal3en analytisch, kreativ und praktisch.

Sternberg selbst fast den Kern der Erfolgsintelligenz folgendermal3en  zusammen:
“Erfolgsintelligenz ist dann am wirkungsvollsten, wennihre drei Aspekte - analytische, kreative
und praktische Intelligenz - in einem ausgewogenen Verhdltnis zueinander stehen. ES ist
wichtiger zu wissen, wann und wie diese Aspekte der Erfolgsintelligenz einzusetzen sind, als
nur einfach Uber sie zu verfigen. Menschen mit Erfolgsintelligenz sind nicht nur im Besitz
bestimmter Fahigkeiten, sie bedenken, wann und wie sie diese effektiv nutzen.” (Sternberg
(2002, S. 136))

2.2.3 Intelligenzen nach Gardner

Als naturlichen Fahigkeiten im intellektuellen Bereich nennt Gagné die

fluide und kistallisierter Intelligenz, die Gedéachtnisaspekte, Beobachtungsfahigkeit,
Urtellsfahigkeit, Metakognition.

Gardner (2002, S. 46) geht in seinem Intelligenzbegriff weiter. Fur ihn ist Intelligenz “...ein
biophysisches Potenzial zur Verarbeitung von Informationen, das in einem kulturellen Umfeld
aktiviert wird, um Probleme zu |6sen oder geistige oder materielle Guter zu schaffen, die in
einer Kultur hohe Wertschdtzung genief3en”. Zu dieser Definition kommt er aufgrund seiner
langjdhrigen Erfahrungen als Psychologe und aufgrund seiner Tétigkeit im Bereich der
Neuropsychologie. In Folge dieser Intelligenzdefinition unterscheidet Gardner neun

verschiedene, voneinander unabhangige Arten von Intelligenzen.

Die neun Intelligenzen nach Gardner sind die...

Sprachlich-linguistische Intelligenz: Sensibilitét fir gesprochene und geschriebene Sprache,
schneller (Fremd-) Sprachenerwerb, gute Ausdrucksfahigkeit und die Fahigkeit die Sprache
Zu bestimmten Zwecken zu gebrauchen
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L ogisch-mathematische Intelligenz: logisches (=folgerichtiges) analysieren von Problemen
und Fragen, mathematische Operationen beherrschen, qualitative Aussagen (=mathematischer
Spursinn), gutes Abstraktionsvermagen,

Musikalische Intelligenzz. Begabung zum Musizieren, zum Komponieren, Sinn fir
musikalische Prinzipien, Rhythmusgefiihl, gute Melodiewahrnehmung und -wiedergabe,
Begeisterung fir Musik und Improvisation

Korperlich-kinasthetische Intelligenzz  AuRergewohnliche  Korperkontrolle,  gute
Wahrnehmung und Wiedergabe von Bewegungsablaufen, Ausdruckskraft und Freude an der
Bewegung, gute Feinmotorik

Raumlich-visuelle Intelligenz: geografischer Orts- und Orientierungssinn, raumliches
Vorstellungsvermogen, gute visuelle Wahrnehmung und die Fahigkeit mit diesen
vorstellungsmérif3 im Kopf zu experimentieren

Inter per sonale I ntelligenz: Fahigkeit die Absichten, Motive und Wiinsche anderer Menschen
wahrzunehmen und zu vestehen; gutegelungene  Kommunikationsfahigkeit,
Fuhrungskompetenzen, ausgepragter Gerechtigkeitssinn - hohe Sensibilitét

Intraper sonale Intelligenz: die Fahigkeit sich selbst zu verstehen und zu kennen, realistische
Selbsteinschétzung mit allen personlichen Winschen, Angsten und Fahigkeiten gute
Selbststeuerung, die Fahigkeit die Selbstkenntnisim Alltag zu nutzen

Naturalistische Intelligenz: Fahigkeit und Interesse Lebendiges zu beobachten, zu
unterscheiden und zu erkennen, Sensibilitéat fur Naturvorgange (physikalisch, chemisch,
biologisch)

Existenzielle Intelligenz: Fahigkeit die wesentlichen Fragen unseres Daseins zu erkennen
und nach Antworten dazu zu suchen, Spirituelle Fiihrer und philosophische Denker (aus Who
(2003))

Jede dieser Intelligenzen muf3 bestimmte Kriterien erfullen, um “in den Kreis der Intelligenzen
aufgenommen zu werden” (vgl. Gardner, 2002, S. 49). Gardner selbst schreibt (Gardner,1991,
S. 64), dal3 es nie einen algemein anerkannten - vollstandigen - Katalog der verschiedenen
Arten von Intelligenzen geben werden. Jedoch lage der Nutzen in der bestehen - wenn auch
evtl. noch unvollstandigen - Liste von Intelligenzen in der Moglichkeit des besseren
Versténdnisses der intellektuellen Krafte des Menschen. In diesem Sinne kdnnen die neuen
Intelligenzen a's eine weitergehende Differenzierung der natiirlichen Fahigkeiten nach Gagné

angesehen werden.
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Ubersicht der Grundbedingungen des (allg.) L ernprozesses

Allg. Faktoren

Bedingungen

Kurzbeschreibung (vgl. Seite)

Nattirliche

Bereiche n. Gagne

intellektuell, kreativ, sozioaffektiv, sensumotorisch

Kausalattribuierung

Reattribuiertung

Fahigkeiten u. Zufal (10, 12)
neun I ntelligenzen sprachlich, raumlich, musikalisch, math.-log.,
(Gardner) korp.- kinast, intrap., interp., naturalistisch, existenziell (15)
Intelligenz (Sternberg) | praktisch, kreativ, analytisch; gezielter Einsatz (13, 14)
Kreativitét “Fachwissen”; intell.(, emot., motiv.) Aspekt, konv./diver.(18)
Intrapersonale |... nach Gagné korperlicher Zustand, Motivation, Willenskraft, Selbst-
Katalysatoren management, Personlichkeit u. Zufall (11, 12)
Motivation sachabhéngig, zeitabhangig, wirksam im ganzen Prozess

(Handlungsphasen), Erfolg/Mi3-, intrinsisch/extrinsisch (20)
Selbstwert- u. Motivationsforderlich (23)

wahrhaftig, informativ, individuelle Bezugsnorm (24)

Katalysatoren

Klassen- u. Lehrerrolle
Gruppen-/Niveaubild.
Lob u. Tadel

Systemeinflu3 n. Csik.

Lernstile Umfeld, soz. Lernform, Sinneskanal; Vielfalt (25)
Lernstiltypen konkret-abstrakt, systematisch-assoziativ (26)
Denkstile legidativ, exekutiv, judikativ (27)
Umweltbedingt |... nach Gagne Milieuw/Umgebung, Menschen/Personen, spezielle.

Forderungen, bed. Ereignisse u. Zufall (12, 12)
Anerkennung, diff. Bedirfnisse, Ermunterung (29)
starre Formen, Ubergénge, Ahnlichgesinnte (31)
Schiller-L ehrer-Interaktion, Fehler machen (32)

doménespez. L ernen, Bewertungsfunktion (34)

L ernbediirfnisse

Lernpotenzial

Taxonomie d. Denkens

endog.beding. Lernbed,

Lernbed. bega. Schiiler

Entwicklungs- |... nach Gagné informelles u. formelles Lernen/Téatigsein, Zufall (11, 12)
prozess
Flow Anforderung-Fahigkeiten, Wahlfreiheit/Autonomie
Ruckmeldungen, klare Ziele/kreatives Tun (36)
Deliberate practice Ausmal’ u. Effektivitizt des Ubens (37)
Expertise qualit. Verhalten: Zeit, Losungsstrategie, Schwerpunkte (39)
kompetenzgen. Lernen | aktiv, konstuktiv, zielgerichtet, kumulativ, systematisch,
situiert, selbstreguliert, kooperativ (39)
Spezielle

Lerngeschw., -schritte, Uber-bzw. Unterforderung ... (41)

wiedergeben, verstehen, anwenden, analysieren, bewerten,
synthetisieren (41)

engagiert, wissensdurstig, idealist., perfektion., kreativ (43)

auspruchsvolle Bildungsziele, herausford. Lernprozesse (42)
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4.1.2 Padagogische Grundgedanken von ZwelPLUS

ZweiPlus mochte die Schiler in ihren jeweils  ganz individuellen Lern- und
Entwicklungsprozessen unterstiitzen. Die spezifischen Fahigkeiten, Fertigkeiten und
Kenntnissen sollenihrem aktuellen Stand und ihrem Potenzial nach entsprechend berticksichtigt
und (selbst-) entwickelt werden.

Der Ansatzpunkt hierzu sind die theor. Grundbedingungen des (allg.) Lernprozesses und
insbesondere die ganz personlichen Begabungen, das ganz individuelle Begabungsprofil. Es
ist immanent, dal3 Lernen immer einerseits eine individuelle (Lern-) Leistung darstellt und

andererseits in Kommunikation d.h. im Rahmen einer Gemeinschaft stattfindet.

In diesem Sinne ist ZwelPLUS ene Form des differenzierten Unterrichtes mit

Begabungsforderung als selbstverstandlichem, integralem Bestandteil

Zudem beinhaltet es die Mdéglichkeiten zur besonderen Forderung einzelner Schiler mit
momentan niedrigem Lernpotenzial (Stutzprojekte) bzw. die Forderung einzelner besonders
motivierter und engagierter Schiller (Interessensprojekte). Eineflexible Handhabung der aul3eren
Struktur von ZweiPLUS ist wichtig. Sie soll flieRende Ubergénge zwischen den verschiedenen
Gruppen unterstiitzen. Begabungsférderung kann so nahtlos Gbergehen in Begabtenforderung.
Die Struktur soll sich den Lernbedingungen und den individuellen Lernprozessen anpassen -
nicht umgekehrt!

ZwelPLUS ist gedacht fur den taglichen Unterricht oder zum phasenweise Einsatz z.B. fir

eine (langere) Unterrichtseinheit.

4.1.3 AuRere Struktur und Aufbau von ZwelPLUS

Die vorausgehenden Uberlegungen lassen die Einteilung des Unterrichtes im ZweiPLUS
Konzept in zwei zeitlich getrennte Grundabschnitte sinnvoll erscheinen.

Der erste Grundabschnitt dient eher der ersten Begegnung mit neuen Inhalten, ist knapp und
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konzentriert gehalten. Eskannvorzugsweiseinder ganzen Klassemitallen Schiilerngemeinsam
gearbeitet werden.

Letzteres ist jedoch kein “muf3’. Bei entsprechenden Vorraussetzungen kann auch in diesem
Bereich schon individuell gearbeitet werden. Richtlinie sollte dabel immer das Lernbedtrfnis
der Schuler sein. Wenn einzeln oder eine kleine Gruppe von Schiller hier Interesse anmelden
und in der Lage sind den Stoff zu erarbeiten, sollte das moglich sal. Flexibler Umgang mit

den Lernbedurfnissen und der aul3eren Struktur ist hier vom Lehrer gefordert.

Der zweite Grundabschnitt ist dem individuellen L ernprozessder einzelnen Schiller vorbehal ten.
Das zuvor wissensméidig aufgenommene wird nun in individueller Weise gefestigt, eingelibt,
mit bekanntem Wissen verkniipft, auf andere Gebiete Ubertragen, vertieft, erweitert...

Dieindividuellen L ernprozesseim zweiten Grundabschnitten knnen sehr verschieden aussehen.
Fiir die Einen wird es Uben im Bereich der ersten beiden Stufen der Bloom’ schen Taxonomie
(des Denkens) sein, fur die Anderen beginnt es Uberhaupt erst bei der dritten Stufe. Insgesamt
soll den Schilern ihr individueller Lernprozess - im Hinblick auf die Grundbedingungen des

(alg.) Lernprozesses sowie ihre spezifisch personliche Lernsituation - ermoglicht werden.

I nter essenpr oj ekte

Stiitzprojekte

(lernpotenzia orientiert)

(engagementorientiert)

Erweiternde

Grundlegende PLUS - Aufgaben

Aufgaben (begabungsdifferenziert) Aufgaben
(grundlegend, - (fachlich komplexer )

lernpotenzial- Ressourcenecke usw.

orientiert,

"compact” ... )

Abbildung3: AuRere Struktur und Aufbau des ZweiPLUS Projektes
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Anhang M Unterrichtsmaterialien zum ZweiPL US Pr o] ekt

Algebrall
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Binomische Formeln: Ausmultiplizieren und Faktorisieren

Ubungen 7
1 Berechne die Quadratzahlen mit Hilfe der binomischen Formeln!
a) 13 =(10+3)*=
b) 14° =
c) 15° =
d) 16° =
e 17° =
f) 18° =
g) 19°=
2. Einfache Aufgaben zu den drei binomischen Formeln!
a (a+6)’ = j) a®+14a+49=
b) (a+4)°= k) a®+16a+68=
o (a+1)° = ) a®+20a+100 =
d) (@a-3°= m) a’-10a+25=
e (a-11°= n) a®-30a+225=
f) (@a-7)° = 0) a’-60a+900 =
0) (a+12)[{a-12) = p) a’—400=
h) (a-13){a+13) = q) a®-81=
i) (a-19)Ma+19) = r a’-196 =
3. Ergéanze zu binomischen Formeln! Rechenzei chen beachten!
a (.. ..)=a> + .. + 81 b) (.. + ..)%=.. 20a + 100
o (.. ..)=a® - 24a .. d (.. - ..) =2 .. + 16
e (a + ..)0.. ..)=..- 121 (. .)d. 5=a
*q) ( 3=.. - 6a ... **h) (6a + ..)°=.. 12a
*4.  Weltere Aufgaben zu den drei binomischen Formeln!
a) (4a+3)* = m) 9a’ +48a+64=
b) (a+7h)°= n) a’+26ab+169b* =
) (7a-10)° = 0) 25a° —180a +324 =
d) (a-17b)° = p) a?-32ab +256b° =
e) (9a+12)[(9a-12)= q) 144a°-9=
f) (a—13b) [fa+13b) = r) a’-289%b% =
g) (4u+8v)° = ) 81u’ +126uv +49v* =
h) (18x-5y)’ = t) 225a% - 90xy +9y? =
i) (11a+3+4a)° =
) (a2-2) = u) a®-10a* +25=
k) (3a° - 3b) [f3a’ +3b) = v) 16a" +16a° +4 =

1) 100a” + 84ab+96a’ + 9b” =
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Aufgabe: Spiralen

Spiralen setzen sich immer aus mehreren
Windungen oder Gangen zusammen.

Die erste Windung beginnt (ganz in der Mitte) bei
A und geht bis B.

Die zweite Windung beginnt bei B und geht bis C
usw

Die Zahlen geben jewells die Lange der Seiten an.

Wenn du mochtest, darfst du die Spirale
weiterzeichnen.

Schau genau hin! Wieviele Seite hat jede
Windung?

a) Wielangist die Spirale?

N

99)
=

Rechne immer von der ersten=der innersten Windung an. Erganze die Tabelle!

Anzahl d. W.| Lange der Windungen

1(dhbisB)| 1,1,2,2

2 (dhbisc)| 1.1.2.2,3,3,4,4

3

4

50

Tip firr 50: Uberlege wie lang die letzte Seite ist. Schreibedie Folge der Seitenlangen i.P.
auf. Versuche sie besonders “ geschickt aufzuschreiben”.

= 6 (Késtchenléngen)

b) Wenn du die Lange von 50 Windungen richtig berechnet hast, tiberlege dir nun eine

Formel (zur Berechung der Spirallange).

In der (rechts abgebildeten) Doppel -

spirale wird ein Seil im Anfangspunkt A
befestigt, durch die ganze Spirale
hindurch gezogen, gespannt und zul etzt
im Endpunkt Z angebunden. Der Anfang

und das Ende des - noch nicht gespannten

(=

| N— -

Seileist bereits eingezeichnet. Den Rest

kannst du dir einfach vorstellen.

Wielang ist das Sell genau, wenn esrichtig gespannt ist?

Beschreibe wie du gerechnet hast!

M 28




Denke praktisch! Am Rande einer Stadt soll ein Park in Form einer Spirale angelegt werden.
Wie wirdest du diesen Park gestalten? Aufgrund der Stadtrandlage steht ausreichend Platz zur
Verfiigung. Uber die Kosten mufit du dir im Moment keine Gedanken machen.

Uberlege zunachst, wer wohl als Besucher in den Park kommen konnte ...Kinder...dtere Leute...
Welche Pflanzen und Baume wiirdest du setzen?

Wo plantest du Rasenfléchen ein?

Wirdest du Banke aufstellen?

Uber was wiirden sich die Besucher freuen?

Was gehorte noch allesin deinen Park?

Wie...

a) Lege eine Skizze deines Parks an! Zeichne deine Ideen ein!

b) Zeichne anschlieffend einen mal3stabsgetreuen Plan des Parks.

Uberlege zunécht wie grof es tiberhaupt sein miikte, damit der Raum fiir deinen Park bzw. deine
Ideen ausreicht. Mache dir nun Gedanken Uber einen geeigneten Mal3stab, damit die
(mal3stabsgetreue) Zeichnung auf dein Papier palét. Zeichne entsprechend den Gesamtplan fertig.

Finde die passenden Wortel Am Eingang zu dem “Spirapark” (vgl. Nr. 3) soll ein
Begrufdungsschild fur die Besucher aufgestellt werden. Entwerfe als Aufschrift ein kleines
Gedicht oder eine kurze Geschichte, die besonders zu deinem Park palit.

Schone Dinge...! Stelle ein kleines Schmuckstiick her, welches das Thema® Spirale” aufgreift.
Zeichne zunéchst einen Entwurf. Aus welchem Material mochtest du das Schmucksttick fertigen?
Ist das Material geeignet? Wo bekommst du es her? Was kostet wohl das Material? Welche
Werkzeuge bendtigst du? Wo kannst du deine Arbeit ausfihren? Brauchst du weitere Hilfen? Wer
konnte dir weiterhelfen?
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